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RESUMO

A educacdo néo é apenas a transmissdo de presmii@so processo de conduzir a sociedade e oestaldre

0 ensino e metodologia passam pelo crivo dessaianteda criagdo de Matrizes Curriculares que remiea
educacdo escolar. O objeto de estudo, portantai, get como o estudante do curso de Pedagogiagquedmo
elemento primeiro, a educacdo em si, percebe me@rsia metodologia da Geografia, quando recebes esse
conhecimentos em sala de aula. O objetivo dessguigasconsistiu em entender como o futuro pedagogo
compreende os desafios, as oportunidades e avgisdsirmas de contribuicdo da disciplina geogeapara o
desenvolvimento cognitivo e afetivo do discenteapaym a ciéncia geogréafica, bem como apreende telgim
geografico do ensino fundamental por meio de mésogits proprias da geografia escolar. Sabe-se que a
Geografia, enquanto ciéncia, bem como o ensincedgrgfia escolar experimentou e experimenta as mgaga
que sdo reflexos de uma ciéncia em evolucdo. Polongo periodo foram tecidas criticas a geografiage
apresentar como uma disciplina decorativa/memaatimsinada quase sempre de forma tradicional e
enciclopédica, que trds em seu bojo, os rancoeslasas de pensamentos as quais fundamentaranses ba
epistemoldgicas dessa ciéncia. A Geografia neeeskdt metodologias que amparem a disciplina escolar
tornando o ensino/aprendizagem desse important@auente curricular mais atrativo e motivador para o
educando. Para tanto, autores como Selbach (20b@yeo (1994); PCNs (1997); Moreira (1990) deoti&gos
foram estudados e utilizados nesse artigo.

Palavras-chave:Educacédo. Pedagogo. Ensino/metodologia da geagrafi

INTRODUCAO

Em se tratando de estudos referentes ao ensindoglotmia ndo se pode furtar de
voltar-se a educagédo e refletir que ela, ndo éampantransmissdo de preceitos concedidos
pelos antepassados, mas um processo que com o gassampos vai-se modificando e os
velhos conceitos educacionais cedem espaco aos.ndgosociedades possuem diferentes
modos de educar e em cada uma delas h4 uma forreagieardar o que Ihe € tradicional em
detrimento ao que se coloca como contemporaneo @uéas culturas, a mobilidade entre o

antigo e o novo, desafio de educar modernamentejpelmente, nos centros urbanos.

Em uma pequena incursdo sobre a educacdo na Euroga-se-a que na
modernidade, a partir do século XVII foi-se comdafido processos modificados

estruturalmente a época da Revolucdo Industrial. (B®11l na Inglaterra), a revolucéo
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democrética (Franca-1789) e a educacional (a waliracdo da educacgdo formal), que se
completa no século XX. Esses fenbmenos ndo foramltfineos e nem geograficamente
homogéneos e extensos (ALBUQUERQUE, 1993, p. 17).

A estruturacdo desses fenbmenos ocorreu de forfa@nitiada nas Ameéricas sendo
gue na América do Norte a modernidade acompanhnodernidade europeia e a América
Latina coloca-se como “retardatarios a industrég@n” e o desafio € a consolidacao
democratica e também a corrigir a desigualdadealsdearticularmente, no Brasil, a crise
econdmica marca o pais prejudicando-o na trang)gdia a modernidade, devido as altas
inflagcBes dividas externa provocada por uma paligconbmica desestabilizada, desde o

principio dos anos de 1980.

Essa politica se prolonga e afeta todos os settaesda econdmica e social dos
brasileiros e da educacao escolar, que sobremaseirassentem, mesmo porque, o problema
educacional esta intimamente ligado a familia qu&jo exerce seu papel tradicional de
socializagdo vinda intensificar as dificuldadesfailia em acompanhar o desempenho e
dificuldade dos educando na escola, corroborand g@entuar ainda mais esse problema a
chamada progressao continuada, o despreparo dissjoneais no uso das tecnologias e a
desvalorizagcdo salarial. Em pleno século XXI, aimatavalecem as dificuldades para a
realizacdo de uma escola que atenda as necesstiiagesiedade contemporanea e condigoes

de oferta do ensino que interfira positivamenteproxesso de uma educacao de qualidade.

Sabe-se que a Geografia, enquanto ciéncia, bem ooemsino da geografia escolar
experimentou e experimenta as mudancas que saaagftle uma ciéncia em evolugao. Por
um longo periodo foram tecidas criticas a geognadiase apresentar como uma disciplina
decorativa/memorativa ensinada quase sempre de foadicional e enciclopédica, que tras
em seu bojo, os rancos das escolas de pensamentqmas fundamentaram as bases

epistemoldgicas dessa ciéncia.

A Geografia necessita de metodologias que ampardiscglina escolar tornando o
ensino/aprendizagem desse importante componenieutar mais atrativo e motivador para
o educando. Para tanto, autores como Selbach (20baheo (1994); PCNs (1997); Moreira
(1990) dentre outros.

Sabe-se que a palavra educacéo vem do &alilcare possuindo em seu significado o
alimentar, o nutrir, o criar, uma manifestacaouralte que depende da sociedade que a nutre

pelas geracdes adultas, definicdo classica de BimkiE a educacdo que norteia os valores,



normas, usos, costumes e conhecimentos as geragdess para a subsisténcia do grupo

como tal.

O objeto de estudo, portanto, recai em como o astaddo curso de Pedagogia, que
tem como elemento primeiro, a educacdo em si, perce ensino e a metodologia da
Geografia, quando recebe esses conhecimentos andesalula. O objetivo dessa pesquisa
consistiu em entender como o futuro pedagogo cangesos desafios, as oportunidades e as
possiveis formas de contribuicdo da disciplina gifora para o desenvolvimento cognitivo e
afetivo do discente para com a ciéncia geografeca bomo apreende o contetudo geografico

do ensino fundamental por meio de metodologiasria®pla geografia escolar.

O que se pretende com o0 ensino e metodologia dgr&fea, sob o ponto de vista da
esséncia da percepcdo é que a esséncia na exdshémoana, no “mundo” ndo pode ser
compreendida sendo a partir do que se vai conlmmemeio de sua “facticidade”. E a
filosofia de que o mundo esté “ai”, é a exposicd@spaco, do tempo e do “mundo vivido” e
€ um dos problemas questionados por Russerl (3288]) sobre a “guestionabilidade do
conhecimento”. Como os estudantes de pedagogialpant/percebem a ciéncia geografica
enquanto estudo? Quais sdo o0s propositos parairaiss fundamentos metodoldgicos da
geografia? Os instrumentos de ensino séo fatoodgddores da aprendizagem? Ocorreram
mudancas ou evolug¢do no conhecimento de como agfendinar geografia? Qual é o papel

do professor na contemporaneidade?

Para contribuir com o tema pesquisado foi realizadantamentos de dados, por meio
de questionarios semiestruturados e depoimentostoss@or parte dos estudantes de
Pedagogia. E, mediante essas contribuicdes teatoarspreender um pouco sobre o tema a
fim de tecer reflexdes que visem contribuir paracanstrucdo de uma metodologia

contextualizada e socializante na formacéo do éolad

Esse trabalho se justifica em razdo da necessia@stimular os futuros pedagogos
no desenvolvimento de praticas diferenciadas qusgmo ser utilizadas para o ensino de
Geografia, na educacgdo basica, uma recomendag@eifaidos Pardmetros Curriculares
(1997) e na atualidade do Curriculo Referénciastadd de Goias (2013).

1. O percurso da geografia: algumas consideragdes

O pensamento reinante nas escolas de pensame@eodaafia alema, francesa e na

Geografia americana impregnaram na geografia eseatadistintos momentos histéricos,



resquicios de uma Geografia essencialmente tradiciaque incitava no individuo a
compreensao da realidade considerando a forma deoermmuito particularizado e
desconsiderando as interacfes existentes do quisito e a apropriacdo deste com a

sociedade. Conforme argumentos apontados:

Em meados da década de 50, a Geografia tradiciomamelhor, as tendéncias
tradicionais da Geografia buscavam compreendepacesgeografico por meio das
relacdes do homem com a natureza passaram a stiogadas em varias partes do
mundo e, nas décadas seguintes, também no Brasilu§ehka, Paganelli, Cacete,
2009, p. 44-45).

A base da educacdo geogréfica escolar teve a gionama grande influéncia da
escola francesa de Geografia, pois até a décad®3M& nado existia no Brasil escolas de
formacéo especificas de professores de Geograjizeld época lecionava Geografia pessoas
egressas de outras faculdades (advogados, médieasinaristas e engenheiros). Essa
condicdo para a ciéncia geografica trouxe um déteho empobrecimento ndo beneficiando
nem a compreenséo logica e tdo pouco, o uso delaletias, pois o livro didatico era usado
na integra em uma pratica recorrente. Os Param€uasculares Nacionais-PCNs (1997)
indicam que houve uma grande contribuicdo da edtatecesa que teve como precursor
Vidal de la Blache e para o desenvolvimento da gg@gescolar as explicagbes objetivas e
guantitativas tiveram também, a marca do pensamgebgrafico francés carregado das
condicBes que uma ciéncia deveria ser: assépfiocapolitizada com argumentacao neutra do
discurso cientifico, ou seja, as condicoes da tles trés estados” que marcaram o
pensamento de Comte (1987) e que se tornariam ses Hdosoficas da evolugdo do
pensamento positivista como o teoldgico, 0 metafisio positivo.

O estudo da geografia escolar caminhou nessa seaedita 0 que se coloca como
uma filosofia do real, que segundo Trivifios (198736), “0 positivismo ndo aceita outra

realidade que néo sejamfatos, fatos que possam ser observados”.

Sabe-se que nem todosfams do mundo material correspondem aos estados mentais
e nem a realidade social. E, a ciéncia geograbcalava as leis gerais de interpretacao
positivista e essa tendéncia foi-se desdobrandccamentes que dominaram a geografia
escolar, por muito tempo no Brasil adotando-serait®logia Geografia Tradicional. Essa,
com o passar do tempo tornou-se insuficiente pgplcar a apreender a complexidade da



ciéncia e afirmam os PCNs (1987) que os estudogrieosp tornaram-se insuficientes para
valorizar o papel do homem como sujeito historelaporar andlises da producdo do espacgo
geografico; estudar a relacdo homem-natureza semzpr as relacdes sociais dentre outros

assuntos relacionados ao pensamento geografico.

O mundo mudou apés a 22 Guerra Mundial e a ciénetessitava de avangos
substanciais para acompanhar as demandas que igmdsue no meio escolar ndo seria
diferente. A complexidade que rondava a geograf@olar precisava tomar novos rumos,
novos ares e 0 que corresponderia ao gosto de mevadéncias e correntes que prometiam

modernizar a geografia.

A ordem mundial, politica/leconémica, a sociedadedenlogia, 0 meio técnico
cientifico ganharam forca para o desenvolviment@esquisa geografica. Tomou-se como
ponto de apoio para a pesquisa e estudo do espeagkglobal, o que se ofertava o meio
técnico cientifico e, também as influéncias tecgiokis aeroespaciais foi utilizado, no que se
denominou como SIG -, sistemas geogréficos denrdgdes.

E a ciéncia geografica avanca por volta dos and986 e bebe como agua sagrada,
0os conhecimentos vindos do livuantitative Geography (1966) dos gedgrafos teoréticos
Cole e King, que segundo Lamego (2014, p. 02) efaeedadeira biblia da geografia
guantitativa entre os geografos brasileiros”. Egrande encontro da Geografia quantitativa
brasileira com a Geografia quantitativa norte-acaerd. Para os geografos quantitativos a
Geografia deveria ser ativa por meio do conhecimanntifico para que ocorresse o

desenvolvimento social e econdmico do Brasil.

bY

Na década de 1960, contrapondo-se a chamada Gaograflicional aparece no
cenario, outra tendéncia carregada de fortes mfiaé marxistas, que tem como base o
homem, a politica e a natureza. Esses trés asp@ctosa filosofia marxista varios vieses

dentro da linha do pensamento do materialismodiios.

O socialismo tornou-se o contraponto do capitalisoabocando em cheque o
pensamento, devido os grandes contrastes da dig&d social da riqueza, os confrontos
gerados entre 0s paises ricos e pobres. Passqueseeher a forma exploratéria que acometia
0sS paises pobres acabando, portanto, com a vig@nua de que o mundo era desigual
porque isso era natural entre a humanidade e gpedsa sim, questionar as ideologias e as
forcas opressoras. A geografia escolar toma pamsse pensamento, em que as raizes dos



problemas sociais, politicos, econémicos, ideoligjitnham entdo, como pano de fundo, a
histéria.

Os conteudos geograficos ganharam espacos poléieogeografia escolar ocupa-se
significativamente na formacdo do cidadao influendb-o para que se tornasse um ser
humano critico e ndo mais alienado, do que ocarasscontexto da vida cotidiana. Mas
contradi¢cbes se fizeram presentes, pois os sigdifi& proprios da proposta de Karl Max, ndo
conseguiram abranger os aspectos relacionados giafjap mesmo que esta apresentasse
como a que mais efetivamente produzisse trabalkaosifaccos na area da Geografia, nos anos
de 1980 e 1990, principalmente (PCN, 1998, p. 22).

Na contemporaneidade, a Geografia faz abordagebgtisas pautando-se nas
singularidades humanas rompendo em parte, comitivismso e marxismo ortodoxo e busca
um espacgo mais humanizado. E a Geografia humanisticomportamental, a Geografia da
percepcdo que busca auxilio na psicologia crianddase tedrico-metodoldgica preocupada
em resgatar o ser humano, no estudo geogréafic@amdt-o de sua qualidade numérica.
Afirma Kozel e Filizola (1996, p. 07) “pois ele hawe transformado apenas em mais um
dado numérico a ser computado -, essa corrent®@dudr em seus procedimentos
metodoldgicos investigagdes sobre a maneira corpessas sentem o espago em que vivem
e como se relacionam com ele”. Os estudos se bas@iananeira como 0s seres humanos se
comportam no espaco vivido ehegam até as alteragcdes mais amplas dos estuoi@s o

lugar.

Depois que se apreende como a ciéncia geograficsefe percurso histérico tedrico-
metodoldgico € possivel pensar em transformacdesdguuma forma ou outra essa tenta

auxiliar a aprendizagem facilitando o percurso pieadiz.

2. O pedagogo e a Geografia

A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 ¢é explicithmmgente no que se refere ao artigo
1, Titulo I que determina a vida sociocultural mtencionalidade formativa da educacao de
uma maneira geral, bem como da educacéo basica eamproicio de cidadania indo de

encontro a processos metodoldgicos da Geografia.



Para isso ha que se saber de uma fundamenta¢é#ndm de uma forma ampla e ao
mesmo tempo, particular no que diz respeito, aosgssos metodoldgicos na aplicagdo da

geografia escolar pelo professor.

A geografia € uma ciéncia do espaco que estudaueena, seu funcionamento e como
a sociedade a utiliza no tempo por meio de suag@e$ culturais. Afirma Penteado (2008,
p.44) que “o espaco ganha existéncia concretajeVigialpavel, tatil, no chao que pisamos, e
gue nos rodeia, na terra que habitamos.” Como tambéespaco tem “dimensao abstrata,
nao visivel, ndo palpavel” (p.45) que a mente hwampossui, que € o espaco social do

convivio e das distancias sociais que sdo difesatde distancias geograficas.

Ora, sendo o pedagogo mediador do conhecimenta-s&mecessario que esse saiba
e considere os diferentes niveis de aprendizagesnpgupassa 0 ensino, nas condicdes
externas para que saiba explorar e ampliar o salvgcular dos educandos, sem deixar de
lado as condic¢des internas da aprendizagem. Asigiimelexternas e internas do estudante
combinadas entre si sdo: os estimulos oferecidas mternas, os aspectos cognitivos e

comportamentais, que sdo diferentes de pessoa@gpes

O pedagogo ao tomar conhecimento da geografiasgsdeVe levar em consideracao
o aluno como um ser social, que tras saberes c&tadoi na vivéncia de seu “mundo” e na
escola. Sendo o pedagogo aquele que possui a erenginar e de como se ensinar €
necessario, que ele conquiste por base cientiéiga alunos e faca efervescer, as praticas de
ensino e o rendimento deles no que diz respeitoohtivos educacionais, atitudinais e

comportamentais propostos pela ciéncia em questéao.

Comenta Gage (1985, p. 6) citado por Gauthier (RO®@&onhecimento das relagdes
significativas possibilita aos professores baseamra arte em algo mais do que o
pressentimento, a emocéao, a intuicdo, o ‘insiglt’aoexperiéncia bruta.” Artisticamente,
portanto, os pedagogos devem conduzir 0 seu t@lmhuma troca de representacdes por

meio das percepc¢des de novas experiéncias.

O que se torna necessario, na disciplina geogesftalar, bem como em qualquer
disciplina € que o professor entenda que o trabdduente ndo € “passar’ a matéria do

programa, indicada no livro didatico. Essa perspadeva:

A metodologia do trabalho docente inclui, pelo ngnms seguintes elementos: os
movimentos (ou passos) do processo de ensino rmrdede uma aula ou unidade
didatica; os métodos, formas e procedimentos dériig e aprendizagem; os



materiais didaticos e as técnicas de ensino; an@agho da situacdo de ensino.
(LibAneo, 1994p. 96).

A discusséo sobre a metodologia do ensino de giagieve pautar-se de forma clara
e objetiva e os conceitos discutidos com clareza gae a compreensao e apreensado do
espaco geogréfico tenham seus significados deBnidon simplicidade e com propriedades
suficientes, no que diz respeito a aprendizagenddimental, tipicas das abordagens
geogréficas. As atividades significativas auxiliashalunos a reelaborarem os saberes e 0s
constitutivos do repertério geografico e o pedagagendo uso de procedimentos atrativos

com uso de técnicas facilitadora do ensino.

Como também néo se pode furtar que o professonsinag Geografia tenha consigo

habilidade e competéncia de mobilizar os “equipdaosmimentais.

conforme o nivel de aprendizagem do aluno, envolaeaprendizagem e utilizacéo
de multiplas habilidades, como, por exemplo, reeceh analisar, comparar,
relacionar, classificar, deduzir, propor solucBesialiar, verificar, perceber,

entender, identificar, compreender e muitas outtasibém essenciais a outras
disciplinas (Selbach, 2010, p. 97).

As competéncias para o ensino basico que o prafdesGeografia deve possuir para
envolver os alunos e leva-los a uma maior compéseas ensinar Geografia perpassam pelo
dominio da linguagem dos textos, mapas, diagragraficos; compreensao e interpretacao
dos fendmenos conectando o conteudo aprendido xtoalizando-o0s; a interpretacao
correta dos fenémenos sobre algum fato geografioscamdo solucdes para tais;
desenvolvendo argumentos e se posicionando pevdate baseando-se nos conhecimentos

adquiridos e elaborando propostas para resolverdeteaminada situacao.

As ferramentas e meios devem ser utilizadas pgpoborex leituras e desenvolver a
cartografia por meio da verdadeira alfabetizacatogeéfica. Ao perceber a diferenca entre
fendbmenos geogréficos e outros interliga-los aidadé conectando-os ao mundo em que
vive; solucionar e argumentar com pensamentos dégiema conclusdo percebendo as
multiplas posi¢cdes em um mesmo fato geograficdogbl, 2010, p. 98-99). Os Referenciais
Curriculares norteadores da educacéo basica ddddeaGoias sdo incisivos ao determinar

sobre a importancia da cartografia em todos osséseolares.



As esferas da subjetividade e da objetividade ffiocas do tratamento do ensino
escolar da geografia e 0 pedagogo deve se prepanaraneira que possa desenvolver com
habilidade e competéncia os objetivos do ensinol&s@daptando-se constantemente as

circunstancias particulares que surgem em salalde a

RESULTADOS E DISCUSSOES:

Para o levantamento dos dados qualitativos destqusa foi aplicado junto aos
estudantes de Pedagogia do turno matutino e notlenona Instituicdo de Ensino Superior
Privada, Faculdade Padrdo, quarenta e oito (483tiQunérios semiestruturados, dos quais
escolhidos aleatoriamente entre os estudantes;apigbuiram com a pesquisa que tem por
objetivo entender como o futuro pedagogo compre@sddesafios, as oportunidades e as
possiveis formas de contribui¢cdo da disciplina gifarp para o desenvolvimento cognitivo e
afetivo do discente para com a ciéncia geografiapreender o conteado geografico do

ensino fundamental por meio de metodologias préptéageografia escolar.

No que tange a faixa etaria do universo investigatkzenove (19) estudantes
possuem idades entre vinte e vinte e cinco anoa @), outros dezoito (18) estudantes entre
vinte e cinco e trinta anos (25 a 30), entre triatainco e quarenta anos (35 a 40) 09
estudantes, 05 estudantes entre (45 a 50 ano®nasap2 estudantes possuem mais de 50
anos. A maioria dessas pessoas, quarenta e tpég @3género feminino trés (03) do género

masculino e outros dois (02) ndo responderam.

Do total dos quarenta e oito (48) estudantes igahds, vinte e seis (26) desses
estudam no turno matutino e outros vinte e doi} i@2periodo noturno e na sua maioria sao

trabalhadores da educacéo.

Quando questionados se consideram a Matriz Cuaricld Curso de Licenciatura em
Pedagogia € consistente para o0 ensino que hok eecessita, trinta e um (31) estudantes
disseram que sim, outros treze (13) consideranngoes que a Matriz precisa nesse sentido
ser repensada, e outros quatro (04) ndo respondBeire os estudantes que consideraram a
Matriz consistente, dois (02) ressaltam em sugmstas que apesar de considerarem a Matriz
satisfatéria acreditam ser necessaria a revisdocatgas horarias das disciplinas de
Fundamentos e Metodologias de Geografia, HistoG&acias.



As doutrinas pedagdgicas alicercam as bases dag@thuque envolvem a sociedade e
a perspectiva das matrizes curriculares perpassarinpas que delineiam o papel da escola
no desenvolvimento e préatica dos conhecimentoderss. Segundo Moreira (1990) apud
Franklin (1990, p. 32) “o estudo do controle so@abjacente a uma teoria implica a
identificagdo do interesse no qual ela se basPiassui necessariamente o nivel tedrico e o
politico em que o olhar volta-se para a ciénciaas@co outro para o da politica. E a estrutura
da matriz curricular mesmo possuindo os dois mooseqiie podem divergir, € o politico que
determina 0s rumos possiveis para o controle sedake geralmente ndo ha correspondéncia
entre si, ou seja, “as propostas apoiadas pel@ziesiptas em curriculo das universidades e
as préticas que na realidade tém ocorrido nasasSdéiranklin, 1986b, p.3).

Questionados sobre quais sdo o0s propositos paraismoe dos fundamentos
metodoldgicos da geografia, vinte e oito (28) andadés disseram que tal disciplina cumpre
0S objetivos descritos a seguir: proporcionar andeste subsidios basicos no conhecimento
da ciéncia geogréfica e valorizar a formacdo eigs@d docente. Oito (08) estudantes
disseram que cumpre a disciplina valorizar as noalasrdagens como um processo

permanente para o desenvolvimento da capacidddgivef critica e criativa.

Dois (02) estudantes responderam que apenas @liigcobjetiva a “valorizacao
docente”, enquanto trés (03) ficaram divididos,jaaos objetivos dizendo que esses estao a
“proporcionar ao estudante subsidios basicos ndvemdmento da ciéncia geografica” e
também “valorizar as novas abordagens como um $socepermanente para o
desenvolvimento da capacidade reflexiva, criticaaiva” e apenas dois (02) estudantes ndo
responderam a questao.

Para essa questdo pode-se pensar que ensinar dzsnkmos e metodologia da
Geografia como comenta (Selbach, 2010, p. 33) Btéroplar os avancos comuns a todas as
ciéncias da terra e do homem, do estudo do cérebda conquista tecnologica.” Os
estudantes de pedagogia devem estar preparadosrgar@er a construcdo de paisagens e
lugares, saberes advindos da formacéo profissfgaral 0 magistério. A geografia que deve

ser ensinada hoje € a do bom-senso e que ensamsarp

Como a questdo acima apontava um rol de objetivopoptos para a disciplina
Fundamentos e Metodologia de Geografia pediu-stagiara aqueles que consideram todos
0S objetivos elencados, argumentar sobre as paiscipudangcas que ocorrem com ele no

contato com a disciplina em tela.



Assim, dezesseis (16) estudantes disseram quecilidia proporcionou subsidios
basicos para entender como se ensina geografimsonbve (09) argumentaram que foi

possivel ampliar a producao do conhecimento patiidade de Pesquisa na geografia.

Doze (12) alunos argumentaram que a disciplinaribomi para o reconhecimento do
local/global. Outros onze (11) apontaram que aiglisa permitiu compreender a geografia
como ciéncia da Sociedade e da Natureza e outtos(@8) estudantes disseram que a
disciplina atende as diretrizes propostas peloarRetros Curriculares Nacionais (1998). O
comprometimento da ciéncia geografica, enquanto ciémia dindmica € o de despertar por
meio de claras explicacbes a compreensdo do muardoqoie 0 aluno se situe no conjunto
das transformacdes locais e globais (p. 87).

Se houve um consenso a respeito da contribuicdoiétia dir-se-a que ensinar
geografia € uma via de méo dupla, pois esta proxirda aprender, € a transformacéo por
meio do conhecimento. Repetindo Selbach (2010, “@0ke mostrou que o verdadeiro
conhecimento ndo vem de fora e, dessa forma, namsséica professores que, com
enfadonhos discursos, ficam expondo ideias e &agdgindo que os alunos as assimilem.”
Repetir palavras ndo significa entender geografgcorar muito menos. A Geografia € a
ciéncia que necessita que os estudantes saibamomtanfe ressignificar as informagdes e

transforméa-las em conhecimentos.

Dos vinte (20) académicos que argumentaram soldisciplina e se essa permitiu
identificar a interdisciplinaridade proposta paré&Ewsino de geografia na fase inicial do
ensino disseram que sim. Outros dez (10) argunantgue as atividades escritas tiveram
papel relevante para o desenvolvimento cognitiveete (07) consideram a linguagem
cartografica importante para o estudo do espagnmeeaio geografico e outros dez (10) nédo se

manifestaram.

E, portanto fundamental que as aulas devam segans¢és com producbes praticas
para uma melhor assimilacdo dos contetdos sobtenuas estudados, resgatando o pleno
significado do que o estudo propde, com vocabulérimeias fazendo sentido a ciéncia
geografica para quem aprende e com isso deternoreadderenca entre o que se “informa” e

0 “conhecimento.”

Quando questionados se a Faculdade proporcionaurmesttos para facilitar a
aprendizagem as respostas foram unanimes, poierjaae sete (47) dos estudantes

responderam: que a instituicdo ndo tem interneti Wals salas de aula e apenas 02



computadores funcionam para os alunos dentre cergivde mais de cem; nao existem
mapas de parede nas salas de aula e os globostresyréicam a disposicdo apenas no
Laboratério de ensino/aprendizagem e que a bilbkoteio disponibiliza de muitos livros

didaticos voltados para as especificidades dasduoktgias de ensino e que néo existem Atlas

na biblioteca. Apenas um (01) estudante nédo respoasl questdes.

Sabe-se que o0s recursos didaticos sao essenciags ym estudo concreto,
principalmente em se tratando da formacdo de woffes que vao estar em contato direto
com estudantes do ensino basico. A recomendacad’@bbs (1998, p. 135) é que se
“problematizem os diferentes espacgos geograficoteriraizados em paisagens, lugares,
regibes e territérios; que disparem relacdes emtpgesente e o passado, o especifico e o
geral, as acOes individuais e as coletivas.” Eliexptambém, da necessidade de

procedimentos que auxiliem a “ler” as paisagens leigares.

Sobre qual é o papel do professor na contemporaeidinte e trés (23) estudantes
responderam que € o de levar o aluno a constmusr&nhecimentos geograficos por meio de
uma leitura critica e de diadlogo continuo sobres@idade, considerando também que é
ensinar o aluno a questionar e buscar solucéesmgiw de uma reflexdo ajudando-o a
compreender cientificamente questdes muitas verssdds NO senso comum COMO

verdadeiras, ou seja, cheia de crendices e lendas.

Outros onze estudantes argumentaram que o papebfssor na contemporaneidade
consiste em incentivar o aluno a observar a pasage lugar e tudo o que nela contém para

poder analisa-la e buscar respostas sobre as $@sdvantadas.

Concomitantemente, quatro (04) estudantes disseusmno papel do professor na
contemporaneidade é ter certeza que a aprendizdgesenvolver a compreensao do que é
estudado, e mais quatro (04) disseram que cumppead@ssor auxiliar o aluno a desvelar a
linguagem geogréfica inclusive a cartografica, gamlmente € impregnada de significados,
de saberes, de emocgbes, de afetos e preconce#tcisgmdo ser desvelados por meio da
reflexdo geografica para entender o mundo a sua eoh partir analisar o mundo em um

contexto mais amplo.

Do universo pesquisado, seis (06) estudantes ndotaapm nenhuma resposta, a

respeito de qual seja, o papel do professor nacguraneidade.

Perguntou-se ainda aos estudantes de Pedagogra sentato com a disciplina

Fundamentos e Metodologia da geografia 0 mesmanahsenudanca ou evolucao, no que



diz respeito ao conhecimento da ciéncia geografiz@mnto ao aspecto: Os conteudos
didatico-pedagogicos estdo diretamente relacionadasmmpo da pratica profissional? Trinta
(30) deles afirmaram que sim, que foi possivel @das tal evolugcdo. Pois a principio, a
nocao que geografia era uma ciéncia que se apregdimindo capitulos do livro didatico ou
a copiar perguntas do quadro e respondé-las nanmagara que o professor da disciplina

pudesse emitir notas enquanto avaliagéao.

Os outros dezoito (18) estudantes que totalizamerso pesquisado disseram que 0s
conteudos estdo ligados a explicitacdo no sental@xdsténcia humana, individual, com

sensibilidade pessoal e social.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo-se do pressuposto de que os fundamentosnetodologia do ensino de
geografia deva ser um referencial e um caminho pastudante de Pedagogia é necessario
gque esse a entenda de forma clara, objetiva ecgratipreendendo alguns conceitos

fundamentais dessa ciéncia e dialogando e a coateendo.

A ciéncia, portanto se tornard acessivel e compgidannuma perspectiva que
corresponda a uma satisfacdo do estudante, quamdogio de atividades significativas ha
que se pensar em propostas compativeis com solggéesla pode apresentar para 0 mundo
vivido e sentindo que a mesma possui uma acaolsedlida e de que os conteudos

programaticos sao voltados para o universo dadadgual participa.

A Geografia € um instrumento que auxilia ndo apene@nhecer o planeta Terra, mas
0s seres humanos a se conhecerem e se compreemdelfgon e que 0 espago € o palco dos
acontecimentos do tempo e de se descobrir para andemanidade caminha em suas

multiplas relacdes.

Quando os estudantes de Pedagogia compreendeneraidiide que se apresenta a
ciéncia geografica e que com ela se pode “viajacb@o encontrar tesouros de um mundo
desconhecido que nédo é bem aquilo que se propdasmezes na escola: decorar/memorizar

e sim construir seu proprio percurso em uma agg@d entre teoria e pratica.
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